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CURRICULO PARA UMA EDUCAGAO DE OPORTUNIDADES

Em defesa de uma educagdao de exceléncia para a escola publica

INTRODUCAO

Conforme a origem da palavra oportunidade, ob portus, utilizada para nomear os
ventos do Mediterraneo, os ventos oportunus, que levavam os barcos a vela a
determinado porto seguro, propor uma educagdo de oportunidades nos coloca em
posigao de contribuir para que nossas alunas e nossos alunos possam chegar, em cada
etapa do processo de escolarizagdo, em seguranga, protegidas, e com seguranga de

suas aprendizagens e de seus saberes.

Estar seguro de si, do seu desenvolvimento e de suas aprendizagens implica ser
protegida, respeitada em sua unicidade, em seu tempo e valorizada em seus produtos,
construindo, gradativamente, o saber ser, o estar no mundo, tanto em relagéo a viver o

mundo como conhecé-lo — pelo autoconhecimento e pelo conhecimento que nos cerca.

A oportunidade para saber ser encontra-se, principalmente, no conviver, pois
apesar de sermos individuos singulares, precisamos do outro para viver e compreender
as nossas logicas e as logicas do mundo traduzidas e interpretadas por meio das

diferentes linguagens.

Nosso desenvolvimento e nossas aprendizagens estdo enraizados no convivio
social.
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O convivio social caracteriza-se por sua dimensao simbdlica, o convivio simbdlico,
signico, as representagdes e re-apresentagdes de palavras, expressbes, gestos,
linguagens essas que necessitam serem apreendidas e compreendidas, necessitam da

escuta e da oralidade, também de serem lidas e registradas, leitura e escrita.

A partir da escuta — oralidade — leitura — escrita, em uma relagdo dialética
simultanea e recursiva, constituindo a dialogicidade do cotidiano, é possivel transformar
a informagéo que foi oportunizada no convivio social em conhecimento individual, que se
materializa em comportamento, agéo, atitude, postura, modo de sentir, perceber, escutar,
ver e dialogar com o mundo, tanto o seu préprio - consigo mesmo - pelo
autoconhecimento, como também se materializa na relagdo com os outros, no convivio
humano, por meio da troca dos conhecimentos do mundo que cada um traz para a

materializacdo deste convivio.

Nessa perspectiva, uma educacgao de oportunidades materializa-se no cuidado e
no acolhimento dos bebés, das criangas de primeira e segunda infancias, dos que
adentram a puberdade e adolescéncia, e de jovens e adultos, estabelecendo a
oportunidade de estar em seguranca no espago escolar independente dos

conhecimentos que cada um traz para esse mesmo espago.

Uma educagéo que oportunize estar com segurancga de suas aprendizagens se
materializa na qualidade individual e coletiva da escuta - oralidade - leitura — escrita, que
estabelece a fungao transformadora do conhecimento, pois para aprender a ser, conviver
e fazer teremos que expressar saber ser, expressar saber conviver e expressar o saber
fazer, e para tanto, é necessario dispor de um espago onde determinados profissionais

oportunizem este expressar-se e contribuam para o seu refinamento, sistematicamente.
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1. Do conhecimento que HOMINIZA, para o SER que HUMANIZA o conhecimento

O convivio social, especificamente o humano, caracteriza-se pela troca dos
conhecimentos, troca de signos, simbolos, icones, que sdo expressos por gestos,

comportamentos e falas.

Para conviver no mundo humano é necessario, desde o nascimento, dispor de

oportunidades para acessar esses conhecimentos.

Ao adquirir conhecimentos do seu meio social, a crianca acessa o processo de
hominizagéo, utilizando-se dos instrumentos e equipamentos materiais e linguisticos,
equipando-se para o mundo hominizado, nomeando a si e a todos e tudo que a rodeia,

expressando habitos presentes em seu cotidiano, expressando a sua cultura.

Desta maneira, desde o nascimento, de acordo com as oportunidades sociais de
cuidado, alimentagéo, qualidade da afetividade, cuidados da salde, seguranga, dentre
muitos, o acesso ao processo de hominizagdo vai ocorrendo com as oportunidades

oferecidas pelos meios sociais, chegando & aquisigao da linguagem humana.

Ao adquirir a linguagem e continuar a dispor de possibilidades de acesso e
permanéncia em todas as etapas de escolarizagdo, construira seu ser, seu conviver e

seu fazer, podendo graduar-se, titular-se e se formar profissionalmente.

Nosso problema educacional é que esse processo de HOMINIZAGAO, chegar a
formar-se profissionalmente, ndo é garantia do pleno desenvolvimento das possibilidades

HUMANAS e néo é garantia da formacao de um tipo especial de humano, o humano ético.
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Assim, além de HOMINIZAR-SE, a educagéo pode oportunizar a todas e todos
que se HUMANIZEM, torne-se um determinado tipo de humano, um humano

humanizado, um humano ético.

Para que o individuo ndo apenas se hominize: saiba ler, escrever, toque um
instrumento, brinque, jogue, realize experiéncias, projetos, produza arte, cante, declame,
seja aprovado em concursos, dentre tantas agdes humanas, é necessario
OPORTUNIZAR outros conhecimentos que néo est&o no curriculo, mas estéo no ser que
oportuniza o curriculo, no ser que tem a possibilidade de HUMANIZAR O
CONHECIMENTO, a Professora, o Professor, a Coordenadora, o Coordenador, a

Diretora, o Diretor, a Supervisora, o Supervisor, e toda equipe de apoio.

Somente a pessoa que ensina o convivio pode decidir qual modelo oferecera,

como ira se comportar em cada momento da escuta — oralidade — leitura — escrita.

Todos os curriculos oportunizam a hominizagdo, mas nenhum curriculo
oportunizard a HUMANIZAGCAO, pois essa dependera de cada ser responsavel pelo fazer
docente.

A oportunidade de humanizagao é o ato, o momento de cada convivio, o momento
de cada escuta, de cada oralidade, de cada leitura e de cada escrita.

Se desejarmos uma educacgdo de oportunidades, poderemos nos contentar com
uma educagdo que HOMINIZA, oportuniza o conhecimento, garanta a escuta, a

oralidade, a leitura e a escrita.

Por outro lado, se desejarmos uma educacédo de oportunidades que defenda a

EXCELENCIA de uma escola publica, ndo podemos nos contentar em contribuir para o
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conviver conosco possa dispor de oportunidades para se HUMANIZAR, tornar-se um

determinado tipo de humano, o humano ético.

Esta decis@o nédo é curricular, ndo é didatica, € uma decisdo de querer saber ser,
conviver e fazer DOCENCIA.

2. PARA HUMANIZAR O DESENVOLVIMENTO, O CONHECIMENTO E O ENSINO,
temos que humanizar o CONVIVIO.

Na trajetdria da humanidade, o convivio democratico foi o que mais permitiu o livre
pensamento, a livre criagdo e a busca do saber ser e do saber fazer, ou seja, exercer a
liberdade.

by

No convivio democratico, somente um elemento se opde a sua existéncia: a
violéncia - seja essa fisica, psicoldgica, velada, explicita, gestual, dentre tantas outras

formas de existéncia da violéncia.

A presenca de qualquer elemento de violéncia elimina o convivio democratico, pois
TRANSGRIDE o outro humano.

Para que ocorra o convivio democratico sdo necessarios seus elementos
constituintes que se materializam em dois procedimentos distintos e complementares: a
isegoria e a isonomia.

A ISEGORIA é o direito de expressar a opinido em publico e, ap6s todos
expressarem suas opiniées, a decisdo devera ser IGUAL para todos, ou seja, a decisdo
€ isonémica, constituindo a ISONOMIA, sem qualquer desses elementos n&o ha
: democracia, mas demagogia, democratismo, populismo. 2
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No momento histérico atual, dispomos da democracia moderna, que se realiza a
partir da decis&o pela maioria, e dispomos, desde o inicio do século XX, da democracia
poés-moderna, ou seja, evita-se votar, evita-se a decisdo pela maioria, para ndo gestar
minorias.

Na democracia pds-moderna, busca-se organizar e atender todas as demandas
na dimens&o do espago e tempo evitando que as diferengas amplifiquem os conflitos e
produzam violéncia, buscando organizar temporalmente e espacialmente as
necessidades de todos.

Assim, na democracia pés-moderna todas as ideias sdo registradas e
categorizadas para que possam ser organizadas pelo coletivo e atendidas pelo mesmo
coletivo, o que néo significa fazer o que nao concorda, mas garantir que quem concorda,

faca; lembrando que o limite é a violéncia contra qualquer ideia ou ato.

A necessidade de humanizar o convivio entre pessoas Unicas, com perspectivas
distintas, escolhas diversas, realizagbes singulares, necessidades e satisfagbes
particulares, coloca o convivio democratico pés-moderno como uma opgdo para que
ocorra e se amplie o processo de humanizagéo.

Como ndo nascemos democraticos, muito menos democraticos pés-modernos,
temos que aprender a ser democraticos e nos aperfeigoar para sermos democraticos pos-

modernos.

Para aprender a ser democratico o elemento central ¢ a ISEGORIA, aprender a
expressar a opinido em publico, exercer o direito de expressar a opinido, desenvolver e

refinar a oralidade.
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Dialeticamente, intrinsecamente a este direito, encontra-se o DEVER DE OUVIR,
a escuta, uma das tarefas mais dificeis e complexas para o pensamento humano, pois a
escuta ocorre a partir dos conceitos que ja estdo disponiveis no pensamento, o que
provoca sempre uma escuta com ruidos, exigindo uma ESCUTA ATIVA, DE
EXCELENCIA, que escute o outro.

Nessa aprendizagem, a tarefa docente é de Guardia dos principios da ISEGORIA
e do cumprimento das decisdes realizadas, tornar a deciséo igual para todos, ISONOMIA,
mesmo que essa decisdo seja organizar as diferentes demandas na perspectiva
democratica pés-moderna.

A escola podera praticar o exercicio da livre expressao, reduzindo a presenga de
qualquer elemento que VIOLE - que seja violento ao pensamento e ideias do outro -
modelando o cuidar e o refinamento do conteido e da forma da linguagem, ou seja,
adequar os meios expedientes que estdo estabelecidos pelo conhecimento
sistematizado, cientifico e nao cientifico, como elementos de aprimoramento do convivio
humanizado.

Na tarefa de humanizar o convivio para que o ensino e o conhecimento possam
ser humanizados, dispomos de uma dupla fungéo docente: temos que modelar, refinar,
cuidar do conteudo e da forma da nossa linguagem, adequando os meios expedientes,
para poder ensinar as novas geracoes, a modelagao e o refinamento do contelido e da
forma de suas linguagens.

Nessa dupla fungéo, somente haverd um convivio democratico pés-moderno se
formos democraticos pés-modernos. Ndo ha como ensinar democracia ndo sendo
democratico, pois o ensinar democracia significa viver democratlcamente o que nao é
sindnimo de fazer o que se quer, mas o que atende a necessidade ln@\ﬂd% contexto

e
de outras necessidades individuais em seus respectivos co/let:\fqg\\ Q\\\
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No contexto Escolar, pensar o convivio democratico moderno ou pés-moderno néo
é algo simples, como em outros contextos sociais, pois a natureza cotidiana da Escola é
a que possibilita ao sujeito o desenvolvimento de sua singularidade, em seu respectivo

coletivo no acesso ao conhecimento sistematizado.

Apesar do convivio poder ser democratico moderno ou pés-moderno, existem

duas contradi¢des, dentre outras que selecionamos para essa reflexao.

A primeira é que parte do conhecimento sistematizado veiculado na Escola no é

democratico, ele é cientifico, ou seja, ndo se discute sobre determinado conceito cientifico
no sentido de aceita-lo ou nao.

Para ser aceito como cientifico, o conhecimento é resultado de pesquisa, de
investigagéo, de radicalizagéo, busca-se na raiz da palavra, do conceito, da ideia, a sua
veracidade proviséria que é sua veracidade histérica, sua origem e a sua fungdo social,
cuja veracidade histérica podera perdurar por uma semana ou por milhares de anos.

Ao mesmo tempo em que podemos dispor de um convivio humanizado, o
conhecimento somente se tornard humanizado se os que se utilizam dele o utilizarem de

maneira humanizada.

A segunda contradicdo é o fato das educadoras e educadores conviverem com

um duplo papel: o de profissional da educacgéo e de cidadao.

Como profissionais da educagdo, representam a sociedade, buscando garantir
que as novas geragbes acessem valores, orientagoes, diretrizes e praticas decididas
democraticamente; em outros momentos, operando com alguns elementos que, como
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profissionais da educagéo, executam as decisdes que foram tomadas pelo coletivo em

que participam.

Apesar de muitas decisdes terem sido realizadas democraticamente, sendo muitas
delas resultado de um processo democratico pés-moderno, principalmente as decisdes
que incorporaram demandas das minorias, como previstas na Constituicédo de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional (Lei 9394 de 20/12/1996), ha no cotidiano
escolar, no planejamento, no ensino, muito a decidir, havendo necessidade de cuidados
para que essas decisdes ndao produzam minorias entre os profissionais da educacao,
entre os alunos e alunas e equipe de apoio educacional, transformando um espaco
democratico, em espago ndao democratico, perdendo a oportunidade de construir um
espaco humanizado.

3. A ORIGEM NAO DEMOCRATICA DO CONHECIMENTO SISTEMATIZADO E SUA
CONTRIBUIGAO PARA UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA SUPERAR SUAS
DESIGUALDADES.

A origem do conhecimento sistematizado -cientifico e do conhecimento
sistematizado convencional veiculado na Escola ocorre pela sua comprovagéo ou pela
convencdo, que se estabelecem como resultado das possibilidades e limites das
condi¢des objetivas dos materiais disponiveis, das informagdes que o embasam, dentre
muitos outros fatores, o que faz do conhecimento sempre um conhecimento histérico,
pois cada conhecimento comprovado ou convencionado esta datado e situado, ou seja,
ele é histérico em sua constituicio e ndo democratico em sua comprovagdo ou
convencgao.

Sua comprovagédo ou convengio ocorre, inicialmente, por agao Jndlwdual ou de

determinados grupos de especialistas, pesquisadores, e postenorn{gn‘te@ar ser testado
QO .
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ou aceito estabelecendo sua origem nao democrética, mas sua origem cientifica ou sua

origem estabelecida por convengéo.

Apesar de ndo democratico, o conhecimento sistematizado necessita ser
democratizado, apreendido pelas novas geragdes para que possam realizar escolhas que

garantam a sua qualidade de viver ap6s as geragdes que as antecederam.

Para apreender o conhecimento cientifico, esse deve ser oportunizado,
apresentado pelos profissionais do processo de escolarizagdo que auxiliardo no

desenvolvimento, nas aprendizagens e na organizagéo categorial.

Assim, para se democratizar o conhecimento faz-se necessario garantir o
desenvolvimento e as aprendizagens, devendo acolher o que nZo dispde do
desenvolvimento adequado e do referido conhecimento, implicando na necessidade de

uma escuta ativa num esforgo consciente e consistente de compreender o aluno.

Este acolhimento e esta escuta ativa interferem nas decisdes a serem tomadas
sobre o ensinar e sobre as decisdes de verificar a aprendizagem, sendo esta verificagao

o procedimento para se confirmar se ocorreu a efetiva democratizagédo do conhecimento.

Ao democratizarmos o conhecimento, estamos criando uma sociedade igualitaria,
pois todos iréo dispor do poder do conhecimento, tanto para o seu desenvolvimento como

em relagéo ao acesso e ao seu dominio.

Essa condicdo estabelece uma mudanga qualitativa no ordenamento social,
colocando todas as pessoas em condigbes de igualdade para ler o mundo e escrever os
seus sonhos, efetivando-os com as escolhas que serédo possiveis pelo fato de estarem

hominizados e, dependendo do coletivo em que conviveram, poderdo, também, Q'Lsp?r\_gg‘
\PAL
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Esta é a efetiva democratizacdo do conhecimento, a socializagdo do poder que o
conhecimento detém, sendo esta tarefa da escola publica em uma sociedade desigual,

nao havendo, até este momento, outra opcgao institucional.

4. PARA DEMOCRATIZARMOS O CONHECIMENTO TEMOS QUE SUPERAR AS
*DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM (*Dificuldades de aprendizagem sé&o
inerentes a aprendizagem)

Ao tratarmos da APRENDIZAGEM, temos que delimitar os elementos
INERENTES ao processo de aprender, estabelecidos na totalidade em cada ser humano.

E inerente ao apreender algo, que este algo esteja adequado ao desenvolvimento
da pessoa, as suas condi¢des objetivas, as suas estruturas, e seja pertinente a zona do
desenvolvimento real, dentre outras denominagdes para nomear o momento real do
desenvolvimento individual.

Além e/ou concomitante ao desenvolvimento de cada pessoa, o que sera
aprendido estara externo as atividades cognitivas, tanto em relagdo ao conhecimento de

si, de seu corpo préprio, como o conhecimento relacionado aos demais elementos
externos, elementos presentes no meio.

Assim, o apreender algo acrescenta ao cognitivo o que ele nao dispde e, por meio
da dialética simultdnea e/ou recursiva, esse algo ira modificar a estrutura afetiva-
perceptiva-emocional-cognitiva-motriz, estabelecendo a cotidiana dialética

desenvolvimento-aprendizagem.

Para a Psicogenética de Jean Piaget (1896-1980) esse apreender ocorre por

equilibragao que é a dialética do processo aSS|m|Ia<;ao acomodagagx\/\’
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Para Henri Wallon (1879-1962) é a dialética da afetividade, no sentido do verbo,
da agéo de “afetar” e “ser afetado”. Afetar o meio e ser afetado pelo meio, afetar o grupo
e ser afetado pelo grupo, demarcados pela condigdo afetivo-perceptivo-emocional-

cognitiva-motriz, diferenciando o que esta sincrético.

Cabe ressaltar que o afetar em Henri Wallon é diverso da compreensao do termo

afetividade como substantivo “afeto”, sendo esse a dimenséo positiva da afetividade.

Para Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) a relacéo dialética simultanea entre
a zona real de desenvolvimento e o que poderia estar proxima a esta condigéo objetiva,
a zona proximal de desenvolvimento, assim como, a dialética estabelecida pela dupla
fungdo da linguagem: como instrumento social de convivio e, simultaneamente, como

contetido que constréi a consciéncia.

Para Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) esses elementos novos seriam
apreendidos devido a reagdo do meio a agdo do sujeito. Apds o sujeito agir sobre o meio,
0 meio reage e essa reagaéo do meio fornece os elementos para o sujeito selecionar deste
meio o que atende as suas necessidades, suas demandas.

Nestas breves citagdes, podemos inferir que o tema APRENDIZAGEM n3o é algo
simples e que dispomos de consenso, mas uma das tematicas mais recentes da
Psicologia, considerando os ultimos cem anos, continuando um percurso milenar da
Filosofia sobre o que é ser Humano, mantendo-se como um dos temas mais complexos

da Ciéncia.

Ao compreender que se trata de um dos temas mais complexos e longe de ser
resolvido, apesar de acompanharmos os lactentes, as criangas, os adolescentes, jovens
e adultos aprenderem, nao significa que conseguimos explicar como aprendem

NICIPAL D
( BARUERI

A o
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDU&@O DE} BM CAQ no teriy- j
Rua Cabo PM José Maria Schiavelli, 125 — Jd, dos Cadar OWE’@PO /_QLQ&L——!L
Portal da Educacio: www.educacao. baruemsp g v.br ot A P 1L
11 JD2
/

ﬂ\ {

/
Al
/

yrn—
\ (ConsFILHO B

6




. PREFEITURA DE SECRETARIA DE

& BARUERI EDUCACAO

Levantamos hipéteses: ele ou ela estudou, a familia € organizada, ele ou ela presta

atencéo etc., ndo passando de especulacoes.

Assim, outro problema da democratizagédo do conhecimento no cotidiano escolar,
além de sua origem ndo democratica, sdo as dificuldades de se compreender os

processos internos realizados pela pessoa para aprender.

Independente dos limites sobre a aprendizagem e nao indiferente a eles,
precisamos dispor de procedimenios que contribuam para amenizar a auséncia destas
informagoes.

Existem inimeras orientacoes didatico-pedagdgicas e, dentre elas, selecionamos

seis procedimentos no sentido de preservar a docéncia, as alunas e os alunos.

Ensinamos e eles aprendem, mas ndo sabemos como isto ocorre; apenas
verificamos se aprendem ou ndo. Quando aprendem, ndo temos problemas de
aprendizagem, somente passamos a ter problema quando insistem em “ndo apreender”,

apesar de compreender que todos aprendem, pois os sentidos sdo abertos ao meio e ao
grupo.

O primeiro procedimento da defesa de que todos aprendem, apesar de néo
sabermos “como”, é a investigacdo, a pesquisa sobre o aluno e sobre a aluna.
CONHECER A ALUNA, CONHECER O ALUNO em relacdo ao contexto da pauta do

ano, do semestre, do bimestre, da aula, do tema e respectivo conceito a ser ensinado.

Em relagdo as Coordenadoras e Coordenadores, Diretoras e Diretores,
Supervisoras e Supervisores, a necessidade de CONHECER A PROFESSORA,
CONHECER O PROFESSOR, e todos os demais profissionais de (e;stu ¢ao em relagéo

as referidas pautas do Projeto Pedagdagico. \\\\\Q\Z\\\Q 0 \
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Na relagéo escola — familia ¢ o CONHECER A FAMILIA em relagéo as suas
necessidades e dificuldades com a pauta da Escola e da educacéo proposta.

O segundo procedimento decorre do primeiro: somente se conhecera a aluna, o

aluno, e os demais citados, se tivermos a ESCUTA ativa.

O terceiro procedimento é que esta ESCUTA ativa ndo deve estar contaminada
com idealizacdes, mas que possa apreender a ALUNA e o ALUNO REAL, bem como os
demais profissionais, na sua condigdo objetiva, real, em sua atualidade, para a partir
desta atualidade, de sua condigéo objetiva, disponibilizar elementos que oportunizem

realizar uma docéncia melhorada e ampliada no saber ser, conviver e fazer docente.

O quarto procedimento é utilizar de TODAS AS METODOLOGIAS disponiveis
para escolher a que melhor se adequa a necessidade do momento, flexibilizando o ato

de ensinar, tornando a forma do ensino plural.

A melhor metodologia é aquela em que a aluna e o aluno acessam, apreendem e
sistematizam o conhecimento de maneira HUMANIZADA, também nas formacodes

continuadas dos docentes.

A maneira humanizada de acessar, apreender e sistematizar o conhecimento é
aquela que a realidade do aluno, em que se encontra atualmente, é ponto de partida, sem
julgamentos ou anadlises moralistas. O que sera oportunizado esta organicamente
definido, o tema; os conceitos que compdem o tema, sequencialmente organizados, com
clareza do aprofundamento, da verticalizagao e do tempo que se dispde para os demais

momentos da escolarizagado, a horizontalidade.

O quinto procedimento é verificar a aprendizagem, permitindo que os discentes

expressem pela oralidade e por registros diversos, pnnupalmente o registro
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convencional, sua compreenséo do que foi ensinado, sem deixar de oportunizar registros

nao convencionais.

Cabe salientar que o refinamento da verificagdo da aprendizagem ocorre quando
se oportuniza ao discente realizar diferentes percursos para expressar sua compreensao
e, dentre estes, o percurso da reversibilidade como apice da independéncia cognitiva, ou

seja, realizar o percurso inverso ao realizado pelo ensino.

Se o docente se utilizou do processo dedutivo, o discente deveria utilizar-se do
indutivo, e vice-versa, demonstrando saber realizar o percurso de volta, fazendo com que
o conhecimento seja operado e pensado dialeticamente, tese e antitese, e assim dispor
de recursos para elaborar sinteses provisérias, estabelecendo sua autoria a partir do
conhecimento objetivado.

O sexto procedimento &€ nao esquecer que nossa agdo educativa ndo é
INDIVIDUAL, e sim COLETIVA. Nossa acgéo faz parte de um coletivo de profissionais,
alguns apresentam sucesso, outros insucessos; alguns dispdem de mais tempo, mais
paciéncia, outros menos tempo, menos paciéncia, e por ser uma agao coletiva, essa tera
que, sistematicamente, ser objeto de dialogo, evitando-se qualquer andlise de senso
comum, de vulgaridade, no sentido de pertencer ao pensamento simples, sem

sistematizagao ou qualquer referencial tedrico.

Todos os casos patolégicos, sindromes, déficits mentais, emocionais, cognitivos,
devem ser cuidados e acolhidos com maior seguranga, com mais profissionais
especializados para que essas pessoas possam também desenvolver o maximo de seu
potencial humano, possam ter o seu pleno desenvolvimento.

pQ
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Podemos afirmar que em todos esses procedimentos encontraremos dificuldades
inerentes & agdo docente, ao convivio coletivo dos profissionais e dos discentes, as

escolhas didaticas, ao conhecimento a ser ensinado e aos nossos préprios limites.

Ao ser inerente a acdo educativa, essas dificuldades ndo sdo problemas, pois
fazem parte da dimensao dialégica do ensino e da aprendizagem.

A esséncia da tarefa educativa é encontrar solugbes para as inevitaveis
dificuldades do processo de apreensdo do conhecimento, ou seja, a professora, o
professor, a coordenadora, o coordenador, a diretora, o diretor, a supervisora e o
supervisor séo criadores de alternativas para a sistematizagao do conhecimento cientifico
e do conhecimento convencionado das diferentes linguagens, sendo a criagdo destas

alternativas a tarefa dos profissionais da educacgao.

5. O QUE APRENDEMOS

A partir do aparato sensorial-perceptivo-emocional-cognitivo apreendemos o
mundo em nés, tanto em nés no sentido do né, que é enlagamento de fios, que seriam
os fios vindos de cada um dos sentidos, diferenciando os elementos do mundo,

singularizando os elementos universais, aprendendo a ser, a conviver e a fazer.

Ao apreendermos o mundo ao redor, 0 meio que nos circunda, e o conhecimento
do grupo que fazemos parte, também o nosso proprio mundo, dispomo-nos de um
potencial imaginativo que vai, paulatinamente, sendo sistematizado e tornando-se

representativo pelos simbolos e signos do mundo humano.

A beleza do processo imaginativo da primeira infancia, a luminosidade dos olhares
e gestos, as alegrias das simplicidades dos objetos em contraste com a complexidade

das narrativas imagéticas vao se desenvolvendo e tornando-se mais in \ \n%'fs
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independentes, mais abstratas, constituindo o universo simbdlico, sistematizando,
categorizando a partir de todas as linguagens disponiveis em suas légicas préprias,
perpassando do l6gico-matematico, ao artistico-literario, das humanidades as bioldgicas,
alimentando nossas imaginagdes, nossas légicas e nossos sonhos, demarcadas pela

nossa condigao afetivo-perceptiva-emocional.

O grande desafio da docéncia de exceléncia é manter a luminosidade e as alegrias

em todas as etapas da escolarizacéo, independente da linguagem abordada.
Se ainda ndo sabemos fazer, podemos aprender, pois todos aprendem.

Além do desafio de uma docéncia de exceléncia, temos o desafio da caracteristica

propria de cada linguagem, sua propria légica, seus proprios objetos de conhecimento.

Apesar da caracteristica propria de cada linguagem, elas se inter-relacionam e se
complementam, numa dependéncia e interdependéncia relacional-dialégica simultanea e

recursiva, voltando-se para si qualitativamente diferente, sem perder sua especificidade.

Do sensorial como mais imediato, mais indissociavel entre o “eu” e o “mundo”,
sendo a dimens&o corporal afetada integralmente; ao perceptivo, complementar, mais
complexo que o sensorial, demarcado pelo emocional, estabelecendo a comunicagéo
entre os sentidos participantes dos estimulos recebidos, criando-se o primeiro
enlacamento dos sentidos, constituindo o repertério do imaginativo, da ideacéo,

desdobrando-se em processos mentais criadores das criagdes, a criatividade.

Ao se tornar mais sofisticado cognitivamente, a criatividade vai operando com

simbolos, signos, acessando o conhecimento efetivamente representativo sistematizado

- tanto o conhecimento comprovado como o convencionado - criando- Q\uﬁ%&e simlbélico
que esta diretamente relacionado com a representagéo mental decur;gcﬁnce\{t)o \
‘< \‘ @
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apoiado em aspectos sociais, culturais, afetivo-emocionais, de forma mais multiforme,
apesar de necessitar de um amparo concreto (qualquer objeto) para ancorar os
processos mentais abstrativos.

Ao vivenciar, identificar, registrar, comparar, dentre outras habilidades, com
objetos que ancoram o pensamento abstrato, esse tem a possibilidade de se tornar um
pensamento formal, um pensamento que opera as representagdes simbdlicas e signicas,
sem a necessidade de objetos concretos para operar o conceito, o pensamento se
abstrai, se separa do concreto.

Nessa passagem do pensamento concreto para o pensamento formal, trés
elementos sdo basilares: a categorizacao das diferentes linguagens, sua sistematizacao
e a inter-relagdo entre elas, sempre demarcadas pela dimensado subjetiva afetivo-

perceptivo-emocional de cada individuo que opera com tais elementos no pensamento.

O fato das linguagens terem se organizado - em categorias - € em seus conceitos
especificos, seus conjuntos de conceitos, € o que ira permitir a organizacdo do
pensamento para operar o pensar, operar com objetos imateriais conceituais,
estabelecendo a necessidade de organicidade e sequencialidade do Conteudo

Curricular, do planejamento, dos planos bimestrais, e dos planos de aula.

Ao dispor da organicidade, o tema - cada tema apresenta um conjunto de conceitos
independente da linguagem - estabelecendo a sequencialidade, essa necessita ser
sistematizada, organizada em sistemas, classes hierarquicas, dispondo de sequéncia de
uma ideia para outra, que, ao findar uma sequéncia conceitual e/ou técnica, a mesma

devera ser realizada no sentido inverso, devera dispor da REVERSIBILIDADE.

A sequencialidade dos conceitos e/ou técnicas para ser apreendida necessita

apresentar a*(qveﬁs%l idade - operagao inversa, para oportunizar ao pensamento saber
\ ‘ \ X \
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fazer o pensamento inverso, contrario, e assim, iniciar a possibilidade de aprender a

dialética, que contribui a se colocar no lugar do outro.

Esse exercicio € proprio na puberdade e adolescéncia sendo o seu inicio na etapa
final do Ensino Fundamental |.

Tanto a organicidade como a sequencialidade, estruturam-se no Légico, ancora
do raciocinio légico matematico e de todas as linguagens I6gicas cartesianas e dialéticas,
com predominéncia hemisférica esquerda para a maioria das pessoas.

Em relagdo a organicidade e sequencialidade artistica e da motricidade, que
dispGe da predominéncia hemisférica direita, para a maioria das pessoas, a légica destas
areas ocorre pela tradugdo do mundo em artes visuais, danca, teatro e musicas, e de
todas as vivéncias que mobilizam a totalidade do individuo por meio da agéo, do fazer e

da motricidade.

A sequencialidade e organicidade dessas areas ocorrem na vivéncia, no fazer,
para o desenvolvimento de técnicas que s@o resultado de categorizagbes e
sistematizagdes das criagbes e expressdes, sejam essas artisticas em todas as
dimensGes imaginativas; sejam dos jogos, das brincadeiras e dos esportes, que se
materializam na metalinguagem e na metacognigéo, possibilitando aos discentes afirmar-
se como serdo mundo e ser no mundo, como ser que sabe conviver e como ser que sabe

fazer de maneira auténoma, de maneira éfica.

Assim, no processo de desenvolvimento e de aprendizagem, no contexto da
escolarizagéo, somos seres que podemos oportunizar as novas geragdes aprender a ser
hominizados, e também oportunizar a aprendizagem para que aprendam a ser
humanizados = ok
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Como Educadoras/es somente podemos oportunizar o que ja temos para
oportunizar, sendo esse o maior desafio, ou seja, ensinar o que nao foi ofertado para nés

em nosso processo de escolarizagao aprendendo no processo do ensinar.

Desta maneira, cabe aos préprios Educadores oportunizar ao coletivo de
Educadores a aprendizagem de se humanizar, para que, didaticamente e dialeticamente,

tenham sucesso em seu Ensino de humanizar o conhecimento e humanizar o ensino.

6. PODEMOS QUERER SABER SER, CONVIVER E FAZER, PORQUE TODOS
APRENDEM

Tanto os processos de hominizagdo como o de humanizagéo ocorrem pelo fato de
sermos dotados de um aparato neuroldgico, sensitivo-perceptivo e de motilidade

preparado para o desenvolvimento e aprendizagens e, este aparato, estar inserido no
meio social humano.

O desenvolvimento, ao ser cuidado, o aparato neurolégico torna-se aparato
cognitivo, a sensibilidade ao som, a luz, as texturas e temperaturas, aos odores e

sabores, torna-se sentido auditivo, visual, tatil, olfativo e gustativo, especializam-se.

A percepgao interoceptiva, proprioceptiva e exteroceptiva transforma motilidade
em motricidade, o gesto em comunicagao, o som em linguagem, e todas as inter-relagbes

deste desenvolvimento com as aprendizagens humanas.

Desde o Bergario até a Educagao de Jovens e Adultos, passando pela primeira e
segunda infancia, puberdade e adolescéncia, somos todos seres condenados a aprender

para ser, para conviver e para fazer no mundo, particularmente, no mundo humano.

Para ser, conviver e fazer, temos que a aprender a-ser-HUMANOS:- —_—
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Nessa perspectiva, o aspecto determinante é a adequagdo de estimulos,
considerado aqui todas as formas de interagdo com o outro, cuja interagéo devera ter
uma qualidade afetiva positiva, no sentido do afetar positivamente, adequadamente, que
nada mais é do que a efetiva e concreta adequagéo a singularidade de cada pessoa, a
sua unicidade, as necessidades de acordo com as possibilidades, ofertando
oportunidades que promovam o maximo do desenvolvimento e das aprendizagens em

todas as linguagens.

Desta maneira, a Ciéncia da Educagao: a Didatica torna-se a atividade humana
mais eficaz e eficiente que contribui para o processo de aprendizagem, pois ensina
qualquer elemento para qualquer humano, pois adequa este elemento a ser ensinado as
condicbes objetivas e singulares do sujeito que aprende, estabelecendo que as
dificuldades de aprendizagem s&o inerentes a prépria aprendizagem e os problemas de
aprendizagem sao inerentes a didatica.

7. DIRETRIZ METODOLOGICA PARA O ENSINO DE 2020/21: ALTERIDADE

Buscando defender uma educacéo de exceléncia para a Escola Publica, na
perspectiva de ensinar que a aluna e o aluno saibam ser, conviver e fazer, em seguranca,
protegidas, e com seguranga das aprendizagens e de seus saberes, as orientagdes

metodologicas podem ser sintetizadas em um conceito: alteritas, o outro.

ENSINAR, CUIDAR, ACOLHER, OPORTUNIZAR pressupéem o OUTRO.

Assim, o outro, alteritas, é o elemento que determina a existéncia do ensino e a

existéncia da continuidade da histéria humana, pois o ser humano n3o sobrevive sem o

outro.
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Esse outro é sempre UNICO e devido a esta unicidade, o outro é sempre no
singular - sendo a aula - o ensino é uma interagcdo com o coletivo e a aprendizagem uma
apropriagéo individual, singular, sendo essa a dialética ensino-aprendizagem, a

constante relagéo, o constante movimento coletivo-individuo.

Apesar de sua singularidade, de sua unicidade, ha possibilidade de categorizar
determinadas caracteristicas deste sujeito Unico e compara-las com outros sujeitos,

também unicos.

Essas categorias produzem agrupamentos das mais diferentes ordens, como o
agrupamento pela cor da pele, do tipo de cabelo, da cor e formato dos olhos; da altura;

do género, dentre tantas outras caracteristicas do sujeito.

Ao ter por referéncia as categorias e seus respectivos agrupamentos cria-se a
miragem da ‘igualdade’, pois havera um agrupamento humano que apresentara a

respectiva caracteristica, o que produz a ilusdo da ‘igualdade’ entre eles.

Outras pessoas estardao préximas da caracteristica indicada, outras aquém e
outras além do esperado pela categorizagéo, estabelecendo a ideia das pessoas “iguais”,

das aceitaveis, e das que deverao ser evitadas.

Nao superar o olhar, a escuta, linguagens sincréticas, que categorizam a
unicidade, impossibilitam ver e compreender as possibilidades do outro, sendo uma das
acdes mais dificeis do convivio humano: considerar o outro que faz parte de uma

categorizag&o que é conceituada como de menor valor.

Acrescenta-se a essa dificuldade os limites da linguagem verbal, pois essa dispde

de diversas tradugbes-nairealizagéo da dialogicidade, como por exemplo, a tradugédo do
o S
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retornando, se o dialogo estiver ocorrendo, para a oralidade novamente e, assim,

sucessivamente.

Outro aspecto é a falta de dominio sobre a organizagdo do ensino, tanto em
relagéo a organicidade dos temas como em relagdo a sequencialidade conceitual.

Além da organicidade e da sequencialidade é necessario que se domine a
horizontalidade da distribuicdo dos temas da escolarizagédo, sua verticalidade e seu
aprofundamento no desenvolvimento dos conceitos, além do dominio da origem e da

terminalidade do tema e dos conceitos referentes a eles.

Ao dispor desse dominio & possivel situar a aluna, o aluno, na respectiva etapa
onde se encontra em relagéo ao tema tratado, e aos conceitos faltantes, podendo dispor
de informagbes que irdo contribuir para as decisdes metodoldgicas necessarias para
concretizar um fazer metodoldgico eficiente e eficaz no ato de ensinar, pois situou a aluna

e o aluno na tematica e na sequencialidade necessarias da aprendizagem.

Essa diretriz metodolégica podera estar indicada no Curriculo, mas somente sera
realidade se estiver presente no ato de planejar e realizar o ensino.

8. DIFICULDADES DA ALTERIDADE NO COTIDIANO DO ENSINO

Dentre tantas outras dificuldades da alteridade no cotidiano do ensino, o

desenvolvimento humano apresenta alguns aspectos agravantes para a alteridade.

Em relagdo ao desenvolvimento pode-se demarcar quatro momentos mais
marcantes: a presenga dos reflexos palmar e de sucgdo no lactente; a imaginagdo no

, . . . Y o s . o e 0 & ¥
periodo da pnmgra\lr(fan a; a predominancia sensorial auditiva e visual, final da primeira
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infancia e inicio da segunda infancia e as descargas hormonais na puberdade e
adolescéncia.

Na lacténcia, um bebé, quando em seu reflexo de palmar, é deixado préximo ao
cabelo de algum colega, sua méo se fecha trazendo para si aquele elemento que foi
deixado préximo a ele, o cabelo do outro. Para muitos, esse bebé é violento, é agressivo,
ele “puxa” o cabelo do outro.

A mesma agéo ocorre com o reflexo da sucgéo que ira transformar-se em sentido
do paladar, sendo este o mais forte desta etapa do desenvolvimento, o que provoca “ver”
pelo paladar o que provoca interesse, independente do objeto que provocou o interesse,
como um mordedor, ou um brago ou bochecha de um colega, dispondo da mesma
interpretagao citada anteriormente.

Em relagdo a imaginagdo, uma crianga da primeira infancia, ao ver algo que
provoque interesse, ira busca-lo, sem perceber o outro, sem ver quem esta de posse do
que provocou interesse. Assim, sua limitagao perceptiva a coloca como alguém que nao
respeita o outro, podendo ser classificada de violenta e demais adjetivos do senso-

comum.

Ao final da primeira infancia e inicio da segunda devido ao inicio do Ensino
Fundamental | faz-se necessario observar a predominancia visual (olho direito ou
esquerdo), pois, nesse periodo, devido ao fato de a visdo ser cruzada, alunas ou alunos
com predominancia visual esquerda, quando sentados no lado direito da sala tendo as
janelas deste lado direito, terdo a visdo do que estara vindo da janela em vez de ter a

visdo da sala de aula que se encontra sob a visdo do seu olho ndo predominante.

Somado a isso, caso a predominancia auditiva seja também direita, esses estarao

T ——

sendo colocados “literalmente” fora da saladeaula. . —_— =
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A auséncia das observacbes das predominéncias visual e auditiva, a primeira
solicitando que a aluna ou o aluno olhe através de um pequeno circulo em folha de sulfite,
e o segundo observando como estes tentam ouvir algo muito baixo, seja um relégio de
cordas ou uma musica em um celular com o som bem baixo, nos auxilia a reorganizar a
posi¢éo das alunas e alunos que se encontram desconfortaveis nas salas de aulas, apés
o término do periodo de adaptacéo do inicio do primeiro ano.

Outro aspecto muito importante na segunda infancia é a necessidade de cumprir
as regras, para organizagéo do pensamento e estabelecimento de limites organizativos e
sequenciais da imaginagéo, sendo esses realizados a partir do desenvolvimento da
heteronomia, primeiramente, heteronomia dependente, ou seja, necessidade de ser
lembrado pelo adulto ou colega, sistematicamente, devendo chegar ao final do Ensino
Fundamental I, com a possibilidade de saber conviver com a heteronomia independente
(se organiza e participa da organizagcdo do grupo com nenhuma ou pouquissima
intervencédo da professora, do professor), aprendendo que a regra vale para todos e
todas.

Para que essa aprendizagem ocorra, é necessario que os adultos n3o
descumpram regras, ou inventem regras a todo o momento, como se os adultos
estivessem na etapa da anomia (prevista para criangas até 06 anos), decidindo, de forma
egocéntrica, o que melhor lhe convém em cada momento, em detrimento do bebé, da
crianga, do adolescente, ou do jovem ou adulto, alunas e alunos da Educagédo de Jovens
e Adultos.

Essa categorizagdo de desenvolvimento moral (anomia, heteronomia),
sistematizada por Jean Piaget (1896-1980), apresenta a possibilidade da autonomia, que

podera ocorrer apés o findar da heteronomia independente, prevista para o final da

adolescéncia, que-nada mais seria que uma pessoa que dispde da alteridade, dispde da
X "\

ética.
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Nao existe pessoa autbnoma sem ética e sem alteridade, sendo elementos

intercambiaveis e indissociaveis.

Outra teoria, a Psicogenética de Henri Wallon (1879-1962), aponta dois momentos
criticos do desenvolvimento em relagao a alteridade. O primeiro ocorre durante o periodo
inicial do personalismo, 3 a 6 anos, onde a crianga descobre que a sua cuidadora néao é
somente sua, mas dos demais colegas. Que sua mae é também mée do seu irmao ou de

sua irma, provocando uma crise do egocentrismo.

Tal crise sempre provoca dificuldade de compreensao pelas educadoras, pois a
crianga esta procurando se defender de tal percepgdo, de tal sofrimento, e seu

comportamento produz a possibilidade de leitura de que esta sendo agressiva.

A segunda crise, segundo esse autor, ocorre na adolescéncia, devido as
modificagbes interoceptiva, proprioceptivas da pessoa desta idade, com as descargas
hormonais e crescimento dos membros inferiores e superiores antes do crescimento do
tronco, causando desorganizagdo motora e inseguranga, provocando a necessidade de

se “defender”.

Além da afetividade interoceptiva e proprioceptiva, o adolescente ainda tem as

afetividades exteroceptiva provocadas pelo meio e pelo grupo.

Esta etapa € denominada por Henri Wallon de puberdade caracteriza-se pelo fato
de compreender que o adolescente nao esta agredindo, mas necessita se defender, o

mesmo mecanismo de defesa que ocorre com a crianga na fase do personalismo.

Assim, essas contribuigdes dadas pelos dois autores, demarcam dificuldades em

desenvolver a alteridade, devendo passar por uma longa e sistematica aprendizagem em
e "
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coletivos que poderé&o contribuir para suas superagdes mais tranquilas, pois estardo em

seguranca podendo dispor das aprendizagens sistematizadas com mais seguranga.

Considerar a alteridade como uma das aprendizagens para ir além & escolarizacio
hominizada, exige uma vis&o horizontal e coletiva na formagédo de cada pessoa que
frequenta a Escola, exigindo-se em cada etapa do desenvolvimento um saber ensinar a
conviver devendo estar acordado no Projeto Pedagdgico como diretriz metodoldgica

como esforgo coletivo.

9. PROCEDIMENTOS DIDATICO-METODOLOGICOS

(escuta-oralidade-leitura-escrita)

Para concretizagéo da diretriz metodolégica ALTERIDADE, optou-se por ampliar
a compreenséo dos eixos da area de conhecimento lingua portuguesa: oralidade - escuta
- leitura — escrita; como PROCEDIMENTO didatico-metodoldgico para todas as areas do

conhecimento.

Para se compreender a sua aplicabilidade é necessério pensar esses quatro
elementos na perspectiva da dialética, tanto da dialética simultanea, imediata do convivio,
como por exemplo, a realizagédo da aula; como na dialética recursiva, por conta do
armazenamento para as areas especificas do cérebro das informagdes recebidas durante
determinado dia, ocorrera durante o sono, o que caracteriza a aprendizagem como sendo
dialética recursiva.

Essas duas dialéticas sempre estdo presentes no ensino, sendo que em cada
etapa do desenvolvimento e nas aprendizagens ocorre a predominancia de uma sobre a

outra, o que ndo pressupde exclusdo de qualquer uma delas.
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Aléem da dimensao dialética dos quatro elementos metodoldgicos, ocorre uma
indissociabilidade entre eles e uma predominancia de determinado elemento sobre os

demais em diferentes momentos da escolarizagao.

Essa predominancia proporciona uma dupla fungdo dos procedimentos
metodolégicos: ora serdo momentos para o ensino, ora momentos de expressar/registrar
a aprendizagem.

Na Creche ocorre predominancia da escuta do bebé, da crianga, sendo a
oralidade do profissional o estimulo, o ensino.

Na Pré-Escola, a oralidade da crianga sobrepde a oralidade docente, sendo a
escuta a tarefa da aprendizagem, principalmente na escuta de leituras, consideradas

em todas as formas de realizagao, nas rodas de conversa, nas atividades e na rotina.

Pela escuta desenvolve-se a oralidade e organiza-se a escrita, como registro de
representagdes em substratos materiais, para posteriormente realizar registros em
escrita convencional.

A oralidade continua na primeira etapa da alfabetizagdo, predominando sobre a
escuta, a escrita e a leitura, sendo que os processos de aprendizagem deverao transitar
em escuta de leituras, registros de representagbes ndo convencionais e convencionais,

e leituras dos registros realizados, todas demarcadas pela oralidade.

Ao iniciar na escrita convencional, registro de representagbes convencionais,
alfabética, a leitura e a escrita se sobrepdem a oralidade e escuta, assim na segunda

etapa do Ensino Fundamental | teremos leitura-escrita-oralidade-escuta.
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Findando o Ensino Fundamental |, a puberdade e a adolescéncia voltam a exigir
a escuta como elemento para orientar a leitura e a escrita, que transformaréo a
oralidade, em oralidade intelectual, uma oralidade com autoria, independente na
perspectiva do protagonismo juvenil, buscando a autonomia na escuta, na oralidade, na
leitura.

A escrita no Ensino Fundamental Il devera estar disponivel tanto como escrita
convencional como escrita ndo convencional, principalmente pelo fato de muitas
emocgdes vividas por estes grupos nido conseguirem serem expressas somente pela
escrita alfabética, musical, dentre outras escritas convencionais, mas somente sera
expressa com espagos para as escritas ndo convencionais, demarcando que a escrita
nao convencional de um sofrimento, uma agressao, “ndo é agresséo”; tendo o critério de

adequacao a toda comunidade escolar, ou seja, devera ser adequada as criangas.

10. PRATICAR 0s ELEMENTOS DIDATICO-METODOLOGICOS PARA
DESENVOLVER O PROTAGONISMO

No sentido de ampliar e garantir o pleno desenvolvimento do individuo em uma
sociedade democratica por meio da escolarizagéo, o termo protagonismo vem contribuir
para melhor compreender e situar a complexa relagéo individuo — escola e individuo —
sociedade.

Assim, o termo protagonismo apresenta-se com uma dupla perspectiva de acordo
com a relagdo do individuo: o protagonismo na relagdo individuo — escola e o
protagonismo na relacgéo individuo — sociedade.

Acatando a definigéo do termo protagonismo como composto pela palavra protos
que significa primeiro, principal e agonistés que significa ator, temos a compreenséo do
termo “protég? ismo” como sendo o ator principal, a atriz principal.
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Na relagédo individuo - escola, o protagonista no processo de escolarizagéo é a
aluna; € o aluno. A auséncia destes atores estabelece a inexisténcia da escola e,
consequentemente, do ensino e da docéncia, subvertendo a fungao social da instituigado

escolar e a fungéo profissional da docéncia.

Nessa perspectiva, a existéncia da educagdo pauta-se em atender os
protagonistas, os discentes, os atores principais, para que se tornem protagonistas na
sociedade, estabelecendo a dupla dimensao deste termo: a necessidade de aprender a
ser protagonista, ser acolhido como protagonista para se tornar protagonista de outras

pessoas, de outras situagdes na sociedade.

Em sintese, sdo trés os elementos para o desenvolvimento do protagonismo na
Escola.

O primeiro elemento é o acolhimento, concretizado pela escuta docente, cuja
escuta contribui para o desenvolvimento da oralidade como direito de se expressar
durante o processo de escolarizagao, iniciando com as expressdes das necessidades e
interesses no lactente e na crianga da primeira infancia, nas imaginacdes e as opinides
concretas da segunda infancia, finalizando, no Fundamental Il, em opinides de sinteses

e analises, opinides tedrico-hipotéticas.

No exercicio coletivo da escuta docente, amplia-se para o exercicio coletivo da
escuta entre os discentes, elemento fundamental da pratica da alteridade, compondo o
segundo elemento do protagonismo: ouvir o outro, colocar-se no lugar do outro,
protagonismo que dispde da alteridade.

A auséncia dessa capacidade coloca o protagonismo como expressdo do
egocentrismo, protagonismo nefasto, pois o protagonismo em si, ndo é positivo ou
negativo, depende da qualidade do sujeito, da qualidade da sua humanizagdo ou

ausenma desta hurg@hlzagao respectivamente.
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Tendo por base a oralidade e a escuta como componente do acolhimento, que se
concretizam na alteridade, o protagonismo se realiza na autoria, terceiro elemento,
sendo a escrita convencional em todas as linguagens e a escrita ndo convencional, um
dos mais importantes exercicios para o desenvolvimento desta autoria combinada com a
possibilidade de ser lida pelo coletivo, uma autoria compartilhada pelo coletivo (subgrupo,
grupo, turma etc.).

Ao ser compartilhada pelo coletivo, retorna-se para reescritas e releituras em um
processo de refinamento e afirmacdo de sua singularidade no coletivo tendo por
referéncia o conhecimento sistematizado, o saber fazer, sendo esse o quarto elemento

que estrutura o protagonismo.

Assim, acolhimento (escuta/oralidade); alteridade, autoria e saber fazer
constituem os elementos para o desenvolvimento do protagonismo em uma escola
democratica e de oportunidades que defende a exceléncia em educagao.

Esses elementos presentes no cotidiano da escolarizagéo preparam os discentes
como protagonistas em contextos externos a escola, em que além de independentes,
caminhando para a autonomia, podera dispor da condigdo de se tornarem atores e atrizes
principais na prevengéo ou resolucao de conflitos, na criagdo de alternativas ludicas,
artisticas, produtivas, econdmicas, financeiras, alimentares, de saneamento, de
sustentabilidade, dentre tantas outras para o bem comum de seus entornos e da
sociedade em geral.

O que se apresenta como rotina e cultura comum a escola de oportunidades e que
defende a exceléncia sdo os elementos determinantes para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil, cujo protagonismo é determinante para que as futuras geragdes
possam construir sociedades mais igualitarias e solidarias e que garantam o pleno
desenvolvimente'humano. | .
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11. PILARES PARA AS ESCOLAS DO MUNICIPIO DE BARUERI

O Plano de Referéncia de 2010 apresenta como fungdo social das Escolas do
Municipio os seguintes topicos:
- Que o aluno goste da escola
- Que o aluno aprenda
- Que o aluno caminhe rumo a autonomia

- Que o aluno seja cidaddo no momento presente

¢ Que o aluno goste da escola

Para que o aluno goste da Escola, esse espago devera ser um Espago de
Acolhimento, pois, segundo Wallon, o ACOLHIMENTO, a NAO AMEACA possibilita a
seguranga necessaria para o desenvolvimento afetivo-perceptivo-emocional-cognitivo.

Assim, para que o aluno goste da escola, é necessario ser acolhido por ela.

Cabe demarcar que para Wallon, a Familia € um grupo social, sendo a Escola um
meio. Nesta compreensdo uma das tarefas da Escola é oferecer tal acolhimento e
seguranga que o lactente, a crianga, o adolescente, jovens e adultos, sintam a Escola

também como sendo seu grupo.

Na Creche, o acolhimento ocorre com o atendimento imediato ao bebé e a crianga
por ela manifestar-se em sua dimensao sensorial, o qual apreende os elementos do meio,
da escola, que provocam desprazer. Quando o meio provoca prazer, ela ndo solicita
ajuda, mas quando o meio provoca no bebé ou na crianga uma situagdo de desprazer,

esses dispdem de uma necessidade.
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O senso comum interpreta esse problema colocando para o bebé e para a crianga
a responsabilidade do seu desprazer, denominando este contexto de birra, manha dentre

outras adjetivacdes.

A seguranga nao se constroi por meio do desprazer, do desconforto, mas do
prazer, do acolhimento, que devera ser sensorial: tatil, visual, auditivo, olfativo e, até com
algum estimulo, para o paladar e para o olfato.

Na etapa inicial do personalismo de Henri Wallon, fase final da Creche, o
acolhimento permanece sensorial, devido a crise desta etapa, apesar do periodo entre 1

e 2 anos ocorrer com certa estabilidade emocional.

Devido ao fato da crianga estar com uma idade aproximada de 2 anos e meio a 3
anos, adentrando a etapa do personalismo, sendo que até meados dos 2 anos
apresentava-se sem tanta necessidade de atengdo, o senso comum retorna com seus
conceitos sincréticos e pseudos-conceitos oriundos dos séculos anteriores ao século XX
devido as auséncias de conhecimentos sobre o desenvolvimento e aprendizagens,
colocando novamente para a crianca a responsabilidade de sua necessidade, devido a
dificuldade de compreender que a crianca se tornou mais inteligente e sua maturagéo Ihe
permite discriminar que a sua cuidadora ndo é somente dela, mas dos demais colegas,

tendo assim, necessita se defender para ndo perder o que Ihe “pertencia”.

Acolher a crianga da segunda e terceira fase exige superar pseudos-conceitos
sobre suas necessidades das mesmas, protegendo-as em seu processo de maturagéo e
hominizagéo e, dentro das possibilidades, oferecer um cuidado humanizado.

Transformar o espago da Creche em espago de acolhimento para que o bebé e a
crianga gostem da escola, é estabelecer um Projeto Pedagdgico que contemple

cotidianamente 0 acolhimento por meio da escuta deles, rotinas predominantemente
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Em relacéo a Pré-Escola, o acolhimento se apresenta ao movimentar-se por meio
da imaginagao, expressa pela oralidade, o que nao significa “fazer o que se quer, mas

querer o que se esta fazendo” (Piaget).

Como a imaginagdo se materializa na oralidade egocéntrica e gradativamente
socializada, essa devera ser ampliada por meio de escutas de leituras, escutas de rodas
de conversas, e demais atividades em todas as linguagens disponiveis e utilizando-se de

todos os sentidos, todas as dimensodes sensoriais.

Dessas escutas, volta-se para a oralidade livre, para o brincar, o jogar, e destes
para os registros de representagdes, primeiramente, escritas ndo convencionais,

construindo o pensamento verbal, ampliando a linguagem oral e as relagdes sociais.

O acolhimento da crianga da Pré-Escola por meio da oralidade mantém-se no
primeiro ano do Ensino Fundamental, ampliando essa escuta para consolidar os registros
de representagdes nao convencionais e escritas ndo convencionais, até chegar ao

registro de representagdes convencionais - a escrita alfabética.

Apobs a aprendizagem de registros convencionais, advinda de leituras escutadas,
leituras realizadas, registros construidos e refinados, o acolhimento da etapa final do
Ensino Fundamental | ocorre com a leitura — escrita — oralidade — escuta, sendo os
jogos regrados a atividade decisiva para o desenvolvimento moral. A vivéncia das regras
que, além do desenvolvimento moral, contribuem para o desenvolvimento da inteligéncia
- devido ao fato de jamais realizarmos dois movimentos iguais e para a organizagao
sequencial do pensamento devido — dada pela sequencialidade estabelecida em regras

e procedimentos dos jogos realizados com limitagdo espacial e temporal dos movimentos.
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Este desenvolvimento moral é determinante para a crianga tornar-se
independente, e, ao tornar-se independente, dispde da possibilidade de chegar a uma
adolescéncia auténoma, pois essa autonomia somente estara disponivel ao esgotar a
independéncia moral, ou seja, ndo precisar de adulto préximo para ndo fazer aquilo que
ndo deve ser feito, apenas nao fard, pois sabe que ndo deve ser feito.

Nao ha adolescentes ou adultos auténomos dependentes, ou se é “auténomo” ou
se € “dependente”, mas é possivel ser independente e ndo ser autbnomo, mas jamais se
€ autébnomo dependente.

Em relacdo ao Ensino Fundamental Il, o acolhimento do adolescente dever3,
segundo Henri Wallon, ser de escuta, ampliando a leitura em todas as linguagens
convencionais e ndo convencionais, realizando a escrita, sinteses provisérias, tedricas-
hipotéticas com autoria, apresentando-se como “ser no mundo” que também se utiliza da

escrita ndo convencional - como protagonista, como autor.

Desta maneira acolhe-se a adolescéncia, os jovens e os adultos, contribuindo para
que sejam autores, afirmando-se em sua identidade e singularidade no seu saber fazer
e corresponsavel no seu conviver, ressignificando o seu saber ser.

¢ Que a aluna e o aluno aprendam

Para que a aluna e o aluno aprendam é fundamental que a Escola Ensine.

Compreender o ensinar como o ato de organizar representagdes que possam ser

expressas por gestos, linguagem oral, escrita convencional e ndo convencional,

pressupde compreendé-lo como uma das dimensées da interagéo sujeito-sujeito.
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Neste contexto, o ato do ensino pressupde uma intencionalidade, uma selegéo de

representagdes e a escolha da maneira de expressa-los.

Em relacdo a Escola, trata-se de uma decisdo coletiva e individual dos

profissionais da Educacéo.

Desta maneira, a aprendizagem do aluno e da aluna esta diretamente relacionada
ao “o que” os profissionais estabeleceram como “o que” deve ser aprendido, sendo meta
da Escola, como coletivo e Projeto Pedagdgico, indicar como pretende melhorar o seu
ENSINO, quais escolhas e decisdes serdao tomadas para que esta tarefa profissional se

desenvolva.

¢ Que a aluna e o aluno caminhem rumo a autonomia

Retomando e reafirmando os pressupostos anteriores, a autonomia é perspectiva
de chegada, mas para tal é necessario que a pessoa seja independente.

Quando a pessoa se torna independente, isto conduz, inevitavelmente, a

autonomia.

Nao se desenvolve a autonomia, pois a prépria condigdo autbnoma pressupde néo

necessitar ser desenvolvida, mas realizada.

Assim, a escola deve contribuir para que a crianca e a adolescente desenvolvam
a independéncia, gradativamente, cuidando para que ndo acontecam retrocessos

durante a escolarizagdo, permitindo uma horizontalizagdo do desenvolvimento de

autonomia.
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Esta condicdo humana possibilita escolher ser auténomo e caminhar para a
autonomia.

Apesar de muito utilizado, o termo “autonomia” produz muito sincretismo, tanto em
relagéo ao conceito em si, como em relacdo a sua aplicagéo.

Em relagéo ao conceito em si, autonomia somente é possivel com determinada
maturagdo do desenvolvimento perceptivo-afetivo-cognitivo-motor, pois pressupde
considerar o outro, pois um sujeito auténomo néo produz prejuizos para si e para os

outros. Um sujeito auténomo néo é egocéntrico.

Nessa perspectiva conceitual, autonomia qualifica o protagonismo, estabelece a
dimenséo ética do protagonista, pois é possivel ser auténomo e néao ser protagonista e o
inverso também pode ser verdadeiro.

A necessidade de se compreender autonomia como uma possibilidade a partir da
puberdade e adolescéncia, insere-se no momento adequado para o exercicio do
protagonismo, principalmente pelas possibilidades de todas as linguagens produzirem

sinteses provisérias e autorais em todas as suas tematicas, favorecendo o exercicio de
atitudes protagonistas rumo a autonomia.

Essas possibilidades de producéo de sinteses provisérias autorais é uma opgéo
metodolégica muito favorével para uma escola que busca desenvolver sujeitos
autébnomos e, somente é possivel analisa-la dialeticamente, ou seja, no percurso do
desenvolvimento da autonomia opera-se com a ampliacdo da independéncia dos
discentes, sendo, o seu esgotamento, o inicio de atitudes e manifestagdes autbnomas.

Ao nao contribuir para adolescentes se tornarem independentes, contribuimos

para dispor de adultos dependentes, o que provoca um dos maiores prejuizos sociais
para qualquer sociedade moderna.
A N
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Cabe explicitar que independente néo é fazer o que se quer, mas, alguém que ndo
depende de outros para cuidar de si e suas necessidades e que esta apto a assumir as
responsabilidades por suas préprias decisées, levando em consideragdo o outro e o
ambiente comum. N&o se vitimiza; cuida de suas responsabilidades: horarios, tarefas,
datas; cuida da propria saude; nao tenta se livrar de suas falhas; desenvolve o

autorrespeito; organiza suas finangas; mostra gratid&o.

Na rotina da Escola, esses elementos exigem profissionais, no minimo,
independentes, para quem sabe, em um futuro préximo, dispormos de profissionais da
educacgao autdbnomos.

4 Que a aluna e o aluno sejam cidaddos no momento presente

Sem partilhar dos bens materiais e imateriais e, participar de decisdes, ndo ha

cidadania.

Assim o exercicio da cidadania é a realizagcao de um direito na democracia e nado

uma aprendizagem.

A aprendizagem esta na forma e no conteido da participacdo e na forma de
adquirir e como utilizar os bens materiais e imateriais, por este motivo, a Escola deve
praticar a cidadania, praticar o exercicio do direito democratico, partilhando os bens
materiais e imateriais, que o municipio avangou significativamente nas duas ultimas
décadas, e participar das decisbes, particularmente decisbes metodolégicas e de
projetos, por meio da escuta — oralidade - leitura — escrita, exercitando a cidadania em
cada momento presente do processo de escolarizagéo.

Ao dispor da cidadania, o coletivo deve estabelecer o convivio entre os cidadaos,

estabelecer a regras deste mesmo convivio.
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Parte dessas regras esta consubstanciada em decisées mais gerais como a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, na Base
Nacional Comum Curricular, nas regulamentages estaduais e municipais, nos
Conselhos Municipais, nas orientaces Curriculares, respectivos contetidos e

metodologias, sendo todas salvaguardas do exercicio da cidadania.

A pratica da cidadania, para que a aluna e o aluno sejam cidaddos no momento
presente do contexto da Escola, faz-se necessario estabelecer como sera o convivio,
quais as necessidades que seréo priorizadas, que metas deveréo ser atingidas dentre
outras decisdes, que deverdo ser materializadas no Projeto Pedagdgico, estabelecendo

as regras de convivio, de participacéo e de realizagéo.

O Projeto Pedagdgico estabelece, para o exercicio da cidadania no contexto
escolar, os deveres dos individuos e dos seus respectivos coletivos, bem como os da

familia e os da comunidade ao redor.

A auséncia de um Projeto Pedagdgico nessa perspectiva, contribui para espacos
vazios de regramento, de combinados, sendo esse ocupado, prioritariamente, por
decisbes pragmaticas e demagdgicas, obstruindo que a aluna e o aluno gostem da
escola, que aprendam, que caminhem rumo a autonomia e que sejam cidaddos no
momento presente, pois tais decisbes sempre recaem em resquicios autoritarios e
demagdgicos, reduzindo o exercicio da Autoridade, entendida como quem guarda,
lembra e executa as decisdes estabelecidas pelo Projeto Pedagdgico.

12. ANTES DE AVALIAR, VERIFICAR A APRENDIZAGEM

Na perspectiva de uma educacdo de oportunidades na busca da exceléncia &
importante demarcar a dimensdo da AVALIACAO e da VERIFICACAO DE

7\
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A avaliagéo é um procedimento necessario para verificar se as decisdes tomadas
estdo adequadas aos objetivos propostos.

Cabe a Secretaria de Educacao realizar avaliagdes para verificar se as decisoes
tomadas estdo concretizando os objetivos a que se propds e seu projeto foi escolhido
pela populagdo. Neste contexto, a avaliagdo é uma prestagao de contas para a populagao
que escolheu um determinado caminho ao eleger um projeto de gestédo, o que a torna

uma avaliagdo politica-pedagdgica.

A Escola tera que realizar avaliagoes das decisbes tomadas na construgéao do
Projeto Pedagdgico para prestar contas para a comunidade de seus avangos e
necessidades de reorientagdes de procedimentos, estabelecendo-se também como uma
avaliagdo politica-pedagdgica.

Tanto a Avaliagao da Secretaria de Educagao como a da Escola realizam-se sobre
as aprendizagens e nao sobre o ensino. Ao se realizarem sobre as aprendizagens, busca-
se ler a realidade do saber das alunas e dos alunos. O quanto estdo acessando o universo

hominizado, o quanto estdo se hominizando.

Entre a necessidade de avaliagdo da Secretaria de Educacéo e da Escola e a
realidade do convivio professora/professor e aluna/aluno deve ocorrer uma tarefa
cotidiana que é a VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM.

Dispomos de duas dimensdes distintas e complementares. A primeira é o fato de
a educagédo, como fenémeno social, ter que prestar contas a sociedade que a escolheu,
sendo isto tanto para a escola publica como para a escola particular. Tal procedimento

necessita de instrumentos de avaliagao.

A segunda dimensao é o direito da aluna e do aluno APREENDEREM o que se

esta oportunlzapngp ecyb direito se concretiza quando se VERIFICA A APRENDIZAGEM,
e
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e, em fungéo de suas indicagdes, se REORGANIZA O ENSINO, se REORGANIZA A
METODOLOGIA, modificando a DIDATICA, no sentido de garantir a APRENDIZAGEM.

Ao garantira APRENDIZAGEM, os instrumentos de avaliagéo serdo consequéncia
da rotina, ao ndo se garantir a APRENDIZAGEM, os instrumentos de avaliagio serdo
sempre uma AMEACA.

A dissonancia entre o CURRICULO, o PROJETO PEDAGOGICO, o PLANO DE
CURSO, o PLANO DE AULA e os PROCEDIMENTOS DE VERIFICAGAO DE
APRENDIZAGEM, & que provocam a dicotomia entre instrumentos de avaliagéo e
PROCEDIMENTOS DE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM.

Assim, os instrumentos de avaliagdo serdo sempre instrumentos politicos-
pedagogicos, e os procedimentos de verificagdo de aprendizagem, sempre
procedimentos didatico-metodoldgicos, sendo de naturezas e fungdes distintas, mas
necessarios para a construgdo de uma sociedade democratica, sendo que cada qual tem
a sua fungéo social, tanto na perspectiva de prestar contas & sociedade como em garantir
o direito da aprendizagem.

13. CONTEUDOS CURRICULARES

Os Conteudos Curriculares para a Educagédo do Municipio de Barueri sdo produtos
de uma acumulagéo sistematizada pelo grande esforco coletivo, buscando melhorar o
ensino do Municipio.

Os documentos utilizados como referéncia para sua elaboragdo foram os
documentos produzidos pela Secretaria de Educagéo de Barueri: o Plano de Referéncia
de 2010, as orientagbes de 2018, as sugestdes registradas pelos profissionais da

educagao ten@pir referéncia a Base Nacional de Contetido Curricular (BNCC).
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Além destas referéncias, buscou-se recuperar as propostas realizadas em
momentos anteriores verificando o que as educadoras e educadores do Municipio ja

haviam produzidos para que nao houvesse retrocesso.

Além desses documentos incorporaram-se quatro principios para estruturagao do

Conteudo Curricular para o Municipio:

- Organicidade;

- Sequencialidade;
- Horizontalidade;
- Verticalidade.

Esses principios para construgdo do Conteudo Curricular ndo se encontram
sistematizados na BNCC, assim como ndo se encontra a periodicidade dos conteudos,

cabendo ao municipio tal decisdo.

Apods a consulta publica, cogitou-se dar um passo a frente, ou seja, ndo produzir o
Conteudo Curricular, mas produzir um Curriculo, sendo um de seus componentes os

Conteudos Curriculares.

Para a construgdo do Contetido Curricular para 2020, buscou-se aprofundar os
principios que a orientam, ou seja, a reviséo e reorganizagéo dos Conteudos Curriculares
na perspectiva de: ORGANICIDADE, SEQUENCIALIDADE, HORIZONTALIDADE e
VERTICALIDADE.

Como produto, dispomos de um Contetdo Curricular que devera atender o
processo didatico do docente, oferecendo ao exercicio da docéncia conteudos e
sugestdes metodolégicas e de verificagdo de aprendizagem para as decisdes

necessarias para a realizagao do plano de aula e da aula propriamente:.
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Para o exercicio da Coordenacéo, entendemos que a formatagdo: unidade

tematica — objeto de conhecimento — habilidade — sugestées metodolégicas — sugestdes

de verificacdo de aprendizagem — conhecimento prévio; possibilitardo acompanhar e,

pedagogicamente, contribuir com os docentes para a criacdo de alternativas didatico-

metodolégicas das dificuldades inerentes ao processo de ensino.

Os profissionais da educacéo pertencente & Equipe de Apoio Técnico que
sistematizaram a construgdo do CONTEUDO CURRICULAR para 2020, cuidaram para
que as sugestoes e propostas dos profissionais da rede fossem incorporadas. Cabe

analise critica para o refinamento do material produzido.

E importante estabelecer que o contetido proposto pela BNCC esta garantido no
Contetdo Curricular, sendo que cada Escola, na construgéo do seu Projeto Pedagdgico
podera oferecer mais, assim como cada educadora e cada educador em seu plano de

curso, em plano de aula e em seu cotidiano profissional.

Em relagéo a Secretaria da Educacdo, esta oportuniza projetos que constituem os
Contetdos Curriculares Complementares.

14. CONTEUDOS CURRICULARES COMPLEMENTARES

Compdem o Conteudo Curricular Complementar Filosofia em Agdo, Musica,
Natacgdo e Ensino com Tecnologia.

14.1 FILOSOFIA EM AGAO

O projeto “Filosofia em acéo” funda-se na nogdo de que a Filosofia é um grande

instrumento de formagdo de cidadania, tratando das questdes humanas mais
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contribuindo para a busca de sentido para a vida, autonomia, liberdade, formagao e
conscientizagao ética, politica e social,

O projeto “Filosofia em agao” compromete-se com a ética e com o protagonismo
intelectual dos estudantes, por meios de recursos metodolégicos diversificados,
aprendizagens a serem construidas significativamente que sejam capazes de combater
a doutrinagao e a caréncia de autonomia, possibilitando ao sujeito a sua emancipagao e

autoria de seus projetos de vida no vasto mundo da cultura.

Para tanto, é necessario desenvolver a consciéncia reflexiva numa perspectiva
filos6fica em que o educando possa se tornar autbnomo e participativo, sujeito de sua

propria existéncia e de sua aprendizagem.

Desse modo, nestes tempos de crises e transformacgdes, o foco do projeto é agir,
buscando na mobilizagdo/sensibilizacdo para o conhecimento, no didlogo, na
problematizagao, na investigagao e na criagao de conceitos, ferramentas que possibilitem
aos agentes envolvidos com a produgdo de conhecimento - alunos, professores e a
comunidade geral educativa - exercitarem a reflexdao e a criticidade para um melhor
convivio e para a construgédo da prépria historia.

O projeto “Filosofia em Acao” é mais um esforco dos professores da Rede
Municipal de Barueri elaborar referenciais que permitam a articulacdo entre os
conhecimentos, as culturas, as linguagens e as experiéncias dos alunos, tornando vivo o

espacgo escolar.

Nesse sentido, o projeto justifica-se nos problemas da realidade concreta das
escolas da Rede Municipal de Barueri verificada em didlogos com professores, tais como:
a violéncia, o individualismo, o consumismo, o desespero e a angustia, o

descontentamento com relagdo a vida, a falta de motivagdo, a ma utilizacdo das
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tecnologias da informagé&o, além de dados colhidos a partir de resultados em Avaliagdes

Bimestrais.

De acordo com as estratégias metodolégicas para desenvolver os contetdos do
projeto, temos a opgéo de utilizar varios instrumentos como: textos jornalisticos,
filosoficos, literarios, obras de arte, musicas, filmes (longa metragem e/ou curta
metragem), documentarios, jogos educativos. Desse modo, inimeras agdes podem ser
realizadas, dentre elas: encontros com pais e responsaveis, aconselhamento filoséfico,
roda de conversa, dindmicas de grupo, construgdo e encenagdo de pegas teatrais,
realizagdo de oficinas reflexivas, seminarios, produgbes artisticas e filoséficas
(construgéo de histérias em quadrinhos, produgéo de videos, jogos, brinquedos, cartazes,

musicas), produgdes textuais, encontros expositivos e dialogados.

Para a realizagéo do projeto percorreremos um caminho transdisciplinar que seja
capaz de dialogar com as outras areas do conhecimento, entre elas: Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas; entretanto, preservando a especificidade filoséfica

demarcada pelo saber ser, saber conviver e saber fazer.

14.2 MUSICA

O ser humano ¢é o centro dos objetivos educacionais ao mesmo tempo em que a

musica se assenta em raizes profundamente humanas.

A arte musical deve ser um recurso de inclusdo para o processo de

desenvolvimento educativo, um trabalho de educagédo musical para todos. Ndo é uma

educagéo para musica com exclusividade em formar artistas e sim educacdo pela musica,

a qual todos svem ter direito de vivenciar.
,, \
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A possibilidade de oportunizar uma educacdo musical para todos os individuos
que frequentam a escola, completando uma educagéo com diferentes linguagens para
todos os individuos que participam do ambiente escolar, sendo determinante para o pleno
desenvolvimento humano devido a especializagao hemisférica, assim como para a efetiva

democratizacéo do acesso aos bens artistico-culturais.

Em relagédo a avaliagdo do ensino do conhecimento musical, esse possui um
aspecto formativo e continuo, de carater interpretativo, pois considera que a crianga ja

possui alguns conceitos preestabelecidos em sua vivéncia musical.

Nessa perspectiva, o aluno improvisa, compde, interpreta vocal e/ou
instrumentalmente, se utiliza de conhecimentos basicos da linguagem e grafia musical,
conhece e identifica a musica do seu meio cultural, aprecia musica de diferentes culturas
e épocas, sendo encorajado a valorizar essa diversidade com riquezas estéticas, étnicas,

culturais e de género, a partir de produgao prépria e a dos colegas.

Assim, a relagdo entre pleno desenvolvimento humano, cultura e ensino de musica
propiciam um ‘“retroalimentar” da singularidade de cada individuo, ampliando sua
perspectiva intercultural e oportunizando o desfrute e o debate que a musica pode
oferecer para refletir sobre a relagédo do individuo e a sociedade, seu protagonismo e seu

papel no coletivo.

14.3 PROJETO NATAGAO

Na perspectiva de uma Educagéo de Oportunidades para o Pleno Desenvolvimento
das alunas e dos alunos, as construgdes Educacionais Escolares passam a dispor de mais

um equipamento que é a Piscina.

Com esse equipamento ampliam-se as possibilidades de desenvolvimento humano

e de aprendizagens—_",
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Tal ampliagdo é incomensuravel quando observada na perspectiva das
oportunidades para o desenvolvimento: do autoconhecimento; da dimensdo afetivo-
perceptivo-cognitivo-emocional: da construgdo de novas formas de relagdes sociais,

resultando em novo convivio social.

Em relagdo ao autoconhecimento a natagéo oferece aprendizagens e contestes para
que cada participante possa observar suas possibilidades e seus limites, um dominio
individual, um saber fazer para poder ser.

Ainda na perspectiva do autoconhecimento, mas que se inter-relaciona com as
relagbes sociais, essa préaxis oportuniza e potencializa o desenvolvimento afetivo-
perceptivo-cognitivo-emocional por disponibilizar realizagdes de atividades que testam
possibilidades e limites individuais no meio aquatico e, concomitante, sdo realizadas

coletivamente, permitindo que cada participante se construa com outros participantes.

Além das tarefas individuais ocorrem atividades coletivas onde as aprendizagens
individuais conquistadas serdo aplicadas, exigindo, além da apropriagdo dos movimentos,
o saber fazer, o saber conviver que é um dos aspectos mais dificeis do mundo humano.

Nessa visdo a natacdo se coloca como instrumento da educagdo que oportuniza

desenvolver qualidade de vida, convivio social com pleno desenvolvimento humano.

Assim, o saber ser, o saber fazer, o saber conviver ocorrem através das praticas
individuais e coletivas da natagdo, contribuindo para o pleno desenvolvimento com os
demais elementos que compdem o Curriculo do Municipio de Barueri, na perspectiva de

uma Educagé@ufa de Exceléncia.
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14.4 A Tecnologia como Ferramenta Pedagdgica: Dinamizando e Qualificando o
Ensino no Século XXI

A tecnologia vem transformando o cenario educacional, oferecendo novas
oportunidades de ensino e aprendizagem. No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reconhece essa mudancga ao incluir o uso da tecnologia como um dos principais
recursos para o desenvolvimento de competéncias essenciais.

O objetivo é preparar os alunos para enfrentar os desafios do século XXI,
enfatizando a importancia de "apropriar-se criticamente das tecnologias digitais de
informacéo e comunicagao" (BNCC, 2018), promovendo um uso consciente e ético desses

recursos no processo educativo.

Conforme José Manuel Moran (2015), "a tecnologia ndo substitui o professor, mas
potencializa a capacidade de inovar e criar novos ambientes de aprendizagem". Essa
afirmacao reflete uma mudancga importante no papel do educador, que passa a atuar como
mediador, facilitando o acesso dos alunos as ferramentas tecnolégicas. Com a integragao
estratégica da tecnologia no curriculo, os professores podem personalizar o ensino,
tornando as aulas mais interativas e dinamicas, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades essenciais, como pensamento critico e resolugdo de problemas, amplamente

valorizadas no mercado de trabalho contemporaneo.

Pesquisas recentes mostram que o uso de tecnologias em sala de aula aumenta o
interesse e a motivagao dos alunos. Segundo a Fundagao Telefénica Vivo (2019), 77%
dos professores acreditam que as ferramentas digitais contribuem para maior engajamento
dos estudantes. Esse impacto se traduz em um ambiente escolar mais dindmico e
interativo, onde a participagéo ativa dos alunos favorece a retengéo de conteudos e um

processo de aprendizado mais significativo.
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Além de beneficiar os alunos, a tecnologia também facilita o trabalho docente,
tornando o ensino mais eficiente. Vani Kenski (2012) destaca que "as tecnologias criam
um ambiente interativo e colaborativo, onde o aluno deixa de ser um simples receptor de
informacdes e passa a ser ativo no processo de construgdo do conhecimento". Isso esta
alinhado com as competéncias propostas pela BNCC, que priorizam a autonomia e a
colaboragdo, essenciais para preparar os estudantes para os desafios da vida em
sociedade e do mercado de trabalho.

Entretanto, para que a tecnologia tenha um impacto positivo na educagéo, é
fundamental garantir a formagdo continua dos professores. A rapida evolucdo
tecnoldgica exige que os educadores estejam sempre atualizados, o que, segundo Kenski
(2012), € necessario para que o professor do século XX| possa atuar como um verdadeiro
mediador do conhecimento. Sem essa atualizagdo constante, o potencial das novas

tecnologias pode ser subutilizado, prejudicando a eficacia do ensino.

Outro ponto importante é a necessidade de os alunos terem acesso as tecnologias
mais recentes. As escolas devem proporcionar os recursos adequados, incluindo
equipamentos modernos e plataformas digitais atualizadas, além de oferecer cursos
extracurriculares focados em areas emergentes, como programagéo, robética e design
digital. Isso permite que os alunos desenvolvam habilidades essenciais para o futuro, como
destaca a BNCC na competéncia de "Cultura Digital", que visa preparar os alunos para

usar e criar tecnologias de maneira critica e significativa.

Diante do cenario atual, a matriz curricular do Sistema Municipal de Ensino de
Barueri esta sendo revisada para inclusdo das competéncias digitais nos componentes
curriculares voltados para o ensino das tecnologias. Nesta perspectiva, a adequagdo do
Curriculo Municipal “Para uma Educacéo de Oportunidades - Em defesa de uma educagzo
de exceléncia para a escola publica”, no eixo 14.4 - A Tecnologia como Ferramenta

Pedagégica: Dinamizando e Qualificando o Ensino no Século XXI, ancorou-se nas

Ieglslagoes— q\u/ r\/ersam sobre a tematica “Computagdo na Educagdo Baésica -
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Complemento a BNCC”, Resolugéo n° 1, de 04/10/2022, que dispde acerca das “Normas
sobre Computacdo na Educagédo Basica”, Lei n°® 14.533, de 11/01/2023, que “Institui a
Politica Nacional de Educacgéo Digital e altera as Leis n°s 9.394, de 20/12/96 (LDB), 9.448,
de 14/03/97, 10.260, de 12/07/2001 e 10.753, de 30/10/03 e Deliberagdo CME n° 02/2024,
aprovada em 07/08/24, que “Estabelece orientagdes para implementagdo da Computagao
na Educagéo Basica do Sistema Municipal de Ensino”. Desta forma, a inclusédo de aulas de
programacao, robotica, inteligéncia artificial e outras ferramentas digitais ndo deve ser vista
apenas como um complemento, mas como uma necessidade fundamental para preparar
os estudantes para um futuro cada vez mais marcado pela transformagéao digital. Ao
capacitar os alunos no uso e desenvolvimento de tecnologias, estaremos ndo apenas
atendendo as demandas do mercado de trabalho contemporaneo, mas também formando
cidadaos mais criticos, capazes de interagir de forma ética e responsavel com as novas
ferramentas digitais. Essa insergéo curricular, alinhada as diretrizes da BNCC, contribuira
para o desenvolvimento de competéncias essenciais e para a formagéao integral do aluno
no século XXI.

Nesse contexto, a metodologia Maker surge como uma abordagem inovadora que
incentiva o aprendizado ativo por meio da criagdo de solugbes praticas para problemas
reais. Mitchel Resnick (2017) defende que essa metodologia promove uma aprendizagem
"mao na massa", estimulando ndo apenas competéncias técnicas, mas também
habilidades socioemocionais, como colaboragéo e pensamento critico. A BNCC também
valoriza essa abordagem, que promove o desenvolvimento integral dos estudantes, indo

além do conteudo tedrico.

A implementagdo de Nucleos Tecnolégicos em cidades como Barueri,
especialmente no ensino fundamental, € uma resposta necessaria a lacuna na educacéo
tecnolégica no Brasil. O impacto das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacgao (TDICs) no mercado de trabalho é inegavel, e a BNCC reforga a importancia
da cultura digital ao destacar competéncias como criatividade, l6gica de programacéo e
cooperagao De acordo com o Férum Econémico Mundial, 65% das criangas atualmente
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no ensino fundamental trabalhardo em empregos que ainda nao existem, muitos deles

impulsionados pela tecnologia, o que torna essencial uma educagdo que integre essas
habilidades.

No Brasil, a Pesquisa TIC Educacéo (2019) mostra que apenas 39% das escolas
publicas utilizam tecnologias digitais em atividades pedagdgicas, comparado a 69% nas
escolas privadas. Isso evidencia a necessidade de iniciativas que democratizem o acesso
a esses recursos, como os Nucleos Tecnolégicos, que podem ajudar a reduzir essa
disparidade e proporcionar uma formacgao mais alinhada com as demandas do mercado de
trabalho.

Outro aspecto fundamental ¢ a educagdo financeira no mundo digital,
especialmente & medida que tecnologias como bancos digitais, transagdes instantaneas e
criptomoedas ganham relevancia no cotidiano das pessoas. A BNCC reconhece a
importancia de preparar os alunos para o mundo contemporéneo, no qual a economia
digital desempenha um papel central. José Manuel Moran (2015) destaca que "a
tecnologia nao apenas transforma o acesso a informagdo, mas também o modo como
lidamos com questdes do dia a dia", o que inclui o gerenciamento de recursos financeiros
digitais.

Aléem de facilitar transagées e investimentos, a tecnologia também democratiza o
acesso a oportunidades financeiras antes restritas. Vani Kenski (2012) afirma que a
tecnologia oferece novas oportunidades de aprendizado e autonomia. Ao ensinar aos
alunos como utilizar ferramentas financeiras digitais e realizar transagbes seguras, é

possivel capacita-los a tomar decistes mais conscientes na vida adulta.

A seguranga financeira digital também é essencial, uma vez que os estudantes
precisam aprender a proteger seus dados e a evitar fraudes. A BNCC preza pela formagao
integral dos alunos, o que inclui o desenvolvimento de uma postura ética e responsavel em

ambientes digitais. Ensinar essas praticas reforca a autonomia dos estudantes,
e i
/"N\ e

55
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BARUERI
Rua Cabo PM José elli, 125 — Jd. dos Camargos — Barueri/SP
Portal da Educacao: www.educacao.barueri.sp.gov.br

a Schi




SECRETARIA DE

EDUCACAO

preparando-os para lidar de forma segura com suas finangas no futuro.

Portanto, ao integrar a educagéo financeira com o ensino de tecnologias, os alunos
estardo mais preparados para o futuro, tanto no aspecto profissional quanto no
gerenciamento de suas finangas pessoais. A metodologia Maker, por exemplo, pode ser
utilizada para ensinar educagao financeira de forma pratica e interativa, permitindo que os

alunos desenvolvam suas habilidades por meio de simuladores e aplicativos financeiros.

Outro ponto a ser considerado € a introdugdo das TDICs na educacgéao infantil, que
pode desempenhar um papel crucial ao familiarizar as criangas com o pensamento légico,
programagcéo e uso responsavel da tecnologia. Essa abordagem visa preparar as criangas
desde cedo para o futuro digital, estimulando o desenvolvimento de competéncias como
criatividade e resolugdo de problemas. Metodologias ladicas, como o uso de jogos e
robotica, tornam o processo educativo mais acessivel e envolvente, promovendo a
aprendizagem ativa. Além disso, o foco em segurancga e ética digital é fundamental para

formar usuarios conscientes da tecnologia.

A educacao infantil tem um papel essencial na introdugao de conceitos tecnolégicos,
preparando as criangas para um mundo cada vez mais digital de forma ludica e segura.
Nesta fase, quando as criancgas de até seis anos estdo explorando o ambiente ao seu redor
com curiosidade, a tecnologia pode se tornar uma ferramenta poderosa para ampliar suas

habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

Esse contato inicial com a tecnologia deve ser planejado de forma a utilizar
ferramentas digitais, como jogos de sequéncia e aplicativos de contagcdo de histérias
interativas que permitem que as criangas explorem o aprendizado de maneira engajante,
enquanto trabalham com habilidades fundamentais para o futuro, como resolver problemas
e seguir uma sequéncia légica de passos. Brinquedos de robética simples, que incentivam

a crianga a programar movimentos basicos, ajudam no desenvolvimento da coordenagao

- motora e do raciocinio espacial, além de despertar o interesse pela programacéo de forma
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divertida e acessivel.

Ao se inserir a tecnologia na educacao infantil, € também essencial promover nogoes
de cidadania e seguranca digital. Criancas podem aprender desde cedo a usar dispositivos
eletrdnicos de maneira responsavel, entendendo principios basicos de privacidade e
respeito, o que constroi uma base para que, mais tarde, se tornem usuarios conscientes e
criticos. A orientagdo sobre seguranca online e ética digital, adaptada para essa faixa
etéria, ajuda a cultivar um senso de responsabilidade e respeito ao préximo, preparando-

as para interagdes saudaveis no mundo digital.

Nesse contexto, a BNCC no ambito da Educagéo Infantil inclui varias competéncias
e campos de experiéncia que abordam habilidades essenciais para a futura interagédo

digital, ainda que nédo especifiquem o uso direto de ferramentas tecnolégicas.

Entre essas competéncias gerais que tangenciam as tecnologias, destaca-se a
Competéncia Geral 5, que enfatiza a importancia de “compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagéo e comunicagéao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética”. Na educacao infantil, essa competéncia pode ser introduzida por meio de atividades
que incentivam o pensamento logico e despertam a curiosidade por inovagdes
tecnolégicas. Além disso, o campo de experiéncia “Espagos, Tempos, Quantidades,
Relagdes e Transformagdes” incentiva os pequenos a explorar o ambiente e a desenvolver
habilidades de observagéo, comparacéo e experimentagdo, construindo a base para o
pensamento computacional e o raciocinio légico, que serdo fundamentais para o uso da
tecnologia no futuro. J& o campo “O Eu, o Outro e o Nés” promove interagdes que
estimulam a convivéncia, o respeito e a empatia, valores fundamentais para a cidadania
digital e o uso ético da tecnologia.

Finalmente, a BNCC Computacional reforga a importancia de incluir praticas
tecnoldgicas nas escolas, preparando os alunos para uma sociedade cada vez mais

conectada. (?/desgnvolvimento do pensamento computacional, incentivado desde a
\E\
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educagdo infantil, &€ essencial para enfrentar os desafios do século XXI. Os jogos e
atividades praticas com robédtica, por exemplo, ajudam a introduzir conceitos de
programacéo e resolugdo de problemas, facilitando o aprendizado de forma ludica e

acessivel.

Essa abordagem responde a uma necessidade urgente de preparar as criangas para
profissbes que ainda ndo existem, mas que serdo moldadas pelas transformagoes
tecnolégicas. De acordo com o Férum Econdmico Mundial, mais de 60% das criangas em
idade escolar atualmente ocuparao cargos que surgirdo devido a evolugao da tecnologia.
Assim, a BNCC Computacional, ao integrar praticas tecnolégicas no curriculo, capacita os
alunos a se adaptarem a novas realidades, promovendo uma educagao que vai além do

tradicional, preparando-os para um futuro dinamico e digital.

Em resumo, a integragdo da tecnologia no ambiente educacional, aliada as
metodologias ativas e as diretrizes da BNCC, abre caminho para o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o século XXI. Ao preparar professores e alunos para a
utilizagao critica e criativa das ferramentas digitais, o sistema educacional brasileiro pode
transformar o processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma formagao integral que
capacite os estudantes para os desafios do mercado de trabalho e da vida em sociedade.
Dessa forma, a tecnologia se torna um pilar indispensavel para uma educagéo inovadora,

equitativa e eficaz.
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